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Temat för den här konferensen är röst. I det här föredraget använder jag begreppet i två olika men 
relaterade betydelser: dels som den faktiska rösten i talbaserad textproduktion, dels som den 
skribentröst som utvecklas genom skrivande. Denna dubbla förståelse av röst utgör en ingång till att 
diskutera hur samtida skrivteknologier förändrar villkoren för skrivande och synliggör därmed 
skrivandets kognitiva dimensioner. Kognitiva perspektiv har länge haft en relativt begränsad position 
inom svenskdidaktisk forskning om skrivande och skrivutveckling, men moderna skrivteknologier 
aktualiserar behovet av att rikta ökad uppmärksamhet mot det komplexa samspelet mellan 
skrivandets delprocesser, såsom planering, formulering, transkription, monitorering och revidering 
(Hayes & Flower, 1980; Berninger, 2002; Hayes, 2012; Hayes & Berninger, 2014).  

Ett genomgående perspektiv i föredraget är att olika skrivteknologier påverkar olika delar av 
skrivprocessen på olika sätt och därigenom omfördelar skrivandets kognitiva arbete på skilda sätt. 
Stavningskontroll kan exempelvis avlasta kognitiva resurser kopplade till stavning och transkription 
(O’Rourke et al., 2020), medan tal-till-text-system inte bara fungerar som stöd för skrivmotorik och 
transkription utan också förändrar själva formuleringsprocessen genom att möjliggöra ett annat sätt 
att skriva – att skriva med rösten (Kraft et al., 2019; Kraft et al., 2023; Engen Matre, 2024). Det talade 
språket blir därmed en direkt del av textproduktionen på ett sätt som skiljer sig från traditionellt 
tangentbordsskrivande. På motsvarande sätt har text-till-tal lyfts fram som ett stöd för monitorering 
och revidering av text genom att göra det möjligt att lyssna till den egna texten under skrivprocessen 
(Garrison, 2009). Generativ AI skiljer sig samtidigt från tidigare skrivteknologier genom att kunna 
bidra till flera delar av skrivprocessen samtidigt, exempelvis formulering, strukturering och 
omformulering av innehåll. Jag vill därför diskutera hur olika teknologier förändrar samspelet mellan 
skrivandets kognitiva delprocesser och därmed villkoren för textproduktion, skrivundervisning och 
bedömning. I relation till generativ AI aktualiseras därmed också frågor om förändrade skrivpraktiker, 
kritisk användning och nya villkor för undervisning och bedömning (Kasneci et al., 2023). 

Mot denna bakgrund uppkommer frågor om huruvida och i så fall hur dagens skrivteknologier kan 
bidra till en förskjutning i skrivundervisningen från fokus på skrivprodukt mot ett ökat fokus på 
skrivprocesser och självreglering. När teknologier i ökande grad kan producera text blir den centrala 
didaktiska frågan inte längre enbart hur elever skriver texter, utan också hur de planerar, styr, 
övervakar och förhåller sig till skrivprocesser. Detta aktualiserar i sin tur frågor om hur 
skrivundervisning kan stödja elevers utveckling av självreglering och strategisk medvetenhet, såväl 
som möjligheten att utveckla en egen röst i samspel med AI-baserade skrivteknologier. 
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